N

FAMEP

FACULDADE DO MEDIO PARNAIBA

SOCIEDADE DE ENSINO SUPERIOR DO MEDIO PARNAIBA LTDA — SESMEP
FACULDADE DO MEDIO PARNAIBA — FAMEP
INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO COMENIUS — ISEC
POS-GRADUACAO EM DOCENCIA, GESTAO E SUPERVISAO ESCOLAR

LAURILENE SANTOS DE LIMA

A ATUACAO DO COORDENADOR PEDAGOGICO FRENTE A INCLUSAO DE
PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NO ENSINO
REGULAR EM UMA ESCOLA PUBLICA DE TERESINA-PI

TERESINA
2016



LAURILENE SANTOS DE LIMA

A ATUACAO DO COORDENADOR PEDAGOGICO FRENTE A INCLUSAO DE
PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NO ENSINO
REGULAR EM UMA ESCOLA PUBLICA DE TERESINA-PI

Artigo cientifico apresentado como requisito de
avaliacdo para obtencdo do certificado de
conclusdo do curso de Poés-graduacdo em
Docéncia, gestdo e supervisdo escolar da
Faculdade do Médio Parnaiba.

Oritentador(a): Prof2 Ma. Isana Cristina dos
Santos Lima

Data de aprovagéo: / /

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Ma. Isana Cristina dos Santos Lima

Prof.2 Ma. Antonia Flavia Moraes da Costa

Prof.2 Ma. Cristiane Viana da Silva Fronza

TERESINA
2016



A ATUACAO DO COORDENADOR PEDAGOGICO FRENTE A INCLUSAO DE
PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NO ENSINO
REGULAR EM UMA ESCOLA PUBLICA DE TERESINA-PI

Laurilene Santos de Lima®
Isana Cristina dos Santos Lima2

RESUMO

A escola como espaco democratico deve atender educacionalmente todas as pessoas,
independente de suas limitagdes, promovendo adequacgdes pertinentes para um processo
educativo de qualidade. Para que se obtenha éxito nesse processo, todos os atores
envolvidos no espaco escolar precisam contribuir satisfatoriamente. Um desses
profissionais ¢ o coordenador pedagdgico que realiza atividades de planejamento,
orientacdo, auxilio, e discuti as problematicas no cotidiano da escola. Esta pesquisa tem
natureza qualitativa, tipo descritivo. Teve como problemética: Como €é a atuacdo do
coordenador pedagogico frente aos desafios da educacédo inclusiva? Essa pesquisa tem
como objetivo geral: Mapear a atuacdo do coordenador pedagogico frente aos desafios
da educacdo inclusiva; e como objetivos especificos; a) Identificar os desafios do
coordenador pedagdgico; b) Conhecer as estratégias adotadas junto aos professores; c)
Analisar como os alunos sdo motivados para que se sintam incluidos nesse processo de
ensino-aprendizado. Para a realizacdo dessa pesquisa contou-se com a participacao de
um coordenador pedagdgico que atua no ensino infantil em uma escola publica em
Teresina-Pl, utilizou-se para coleta de dados uma entrevista semiestruturada. Os dados
foram submetidos a anélise. Foi fundamentado nos estudos de Beyer (2006), Mantoan
(2009), Aguiar (2010), Bardin (2009) entre outros. Os resultados demonstram que sao
varias as atuacoes do coordenador pedagdgico na escola, e que por meio de sua atuacao
colabora para o crescimento dos alunos, visando uma educacdo inclusiva eficiente.
Constatou-se também a necessidade de maior apoio da familia, muitos sdo os desafios,
mas existe perspectiva positiva para a incluséo.

Palavras-chave: Coordenador Pedagdgico. Educacdo Inclusiva. Escola

INTRODUCAO

A escola, assim como a familia é vista como uma das mais importantes
instituicbes sociais por atuar como uma mediacdo entre o individuo e a sociedade.
Segundo Bock, (1999) a escola permite que o individuo socialize-se, porque ela é um

meio de transmissdo de cultura, aprendizado, modelos sociais de comportamentos e
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valores morais, assim quando a crianga se apropria dos valores transmitidos pela escola,
Isso faz com que ela aumente sua autonomia e se sinta pertencente a um grupo.

A concepgdo de escola e de ensino vem mudando com o passar dos tempos,
adotando acOes de politica educacionais com o objetivo de melhorar o ensino. E essas
mudancas fizeram com que o termo inclusdo fizesse parte desse novo contexto. A
educacdo inclusiva é algo recente e um desafio para as escolas, pois é necessaria uma
adequacdo de espaco, estrutura, materiais e também de profissionais capacitados para
atender esse publico, Além de mudangas no curriculo, na avaliagdo e proposta
pedagdgica, as mudancas geram inseguranca para os profissionais da educacdo. Diante
desse processo de inclusdo muitos profissionais ndo sabem como lidar com as mudancas
no sentido de desenvolver praticas pedagogicas eficientes.

Diante dessa reflexdo, partindo de leituras e pesquisas, surgiu o desejo de
investigar como o coordenador pedagdgico, sendo um ator desse cenario escolar, atua
para proporcionar a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais® no
ensino regular. Teve como problematica: Como é a atuagdo do coordenador pedagdgico
frente aos desafios da educacdo inclusiva? Essa pesquisa tem como objetivo geral:
Mapear a atuacdo do coordenador pedagogico frente aos desafios da educacéo inclusiva;
e como objetivos especificos; a) Identificar os desafios do coordenador pedag6gico; b)
Conhecer as estratégias adotadas junto aos professores; ¢) Analisar como os alunos séo
motivados para que se sintam incluidos nesse processo de ensino-aprendizado.

Foi realizada uma pesquisa de campo que teve como instrumento de coleta de
dados a entrevista semiestruturada e anotagdes por meio das observagdes junto ao
coordenador pedagdgico. Contamos para a producdo dessa pesquisa com os estudos de
Bock (1999), Beyer (2006), Mantoan (2009), entre outros, que tem versado sobre
educacdo inclusiva e a atuacdo do coordenador pedagdgico nas praticas escolares. Essa
pesquisa tera relevancia no contexto escolar e contribuira para a ampliacdo dos estudos

nessa perspectiva, visando o melhoramento das préaticas educativas na escola.

EDUCACAO PARA TODOS
Historicamente a educacdo escolar por muito tempo se caracterizou como sendo

um privilégio de poucos, onde muitos eram excluidos desse processo educacional por

3A expressdo necessidades educacionais especiais refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas
necessidades se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. (SALAMANCA,
1994).



diferentes motivos: pobreza, género, etnia, por ter necessidades especiais, dentre outros
motivos. No Brasil, especialmente a partir da década de 80 com o crescimento do
processo de democratizagdo do ensino, em que aconteceram diversas reformulagdes do
processo educacional, o conceito de educacdo como direito social, direito humano e o
conceito de inclusdo passa a fazer parte fundamental das politicas educacionais.

A constituicdo Federal de 1988 no artigo 205 assegura a educagdo como direito de
todos. O estado, assim como a familia possuem o dever de oferecé-la, tendo em vista o
desenvolvimento pleno da pessoa e preparo para o exercicio da cidadania. No seu artigo
206, inciso |, estabelece a “Igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola”,
como um dos principios para o ensino.

Varios discursos surgiram tanto em ambito internacional e nacional em defesa de
educacdo para todos os cidadaos, incluido as pessoas com necessidades educacionais
especiais. Essas discussGes foram importantes para fortalecer a compreensdo que todos
possam ter direito a educagdo, pois independente das dificuldades e incapacidades,
todos tem a necessidade de serem ‘“aceitos, respeitados e compreendidos em seus
deferentes estilos e maneiras de aprender e quanto ao tempo e possibilidades de ampliar
e de aprofundar conhecimento, em qualquer nivel escolar”. (MANTOAN, 2009).

Nesse novo contexto a educagdo das pessoas com necessidades especiais passa a
ser vista de modo diferente. Conforme Ramos (2006, p.264), apud PCNs:

A educacdo para portadores de necessidades educacionais passa do modelo
medico do cuidar, do clinico e terapéutico para a abordagem social e cultural
que valoriza a diversidade como forma de aprendizagem, de fortalecimento e
modificacdo do ambiente escolar e da comunidade para promocdo da
aprendizagem (PCN, 1999, p.11).

Essa nova abordagem objetiva garantir as pessoas 0 acesso continuo ao espaco
comum da vida em sociedade. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 1996,
que trouxe um grande avan¢o no sistema de educacdo de nosso pais, entende-se por
educacdo especial: "Modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com necessidades educacionais especiais”
(LDB, 1996).

Além de garantir o direito de ter um convivio com outras criangas, a LDB também
assegura que quando necessario deve-se oferecer servicos de apoio especializado na
escola regular para atender as especialidades dos alunos com necessidades educacionais

especiais.



Como afirma Mantoan (2009) A inclusdo foi um ganho na educagio, pois é uma
possibilidade que se abre para o “aperfeicoamento” da educacdo, em que todos podem
ser beneficiados, para isso a escola precisa estar aberta as discussdes para enfrentar as
inovacOes e as transformaces internas necessarias. Entdo a aceitacdo e a valorizacao
das diferencas e o respeito pela aprendizagem torna-se fundamental para uma educacgéo

inclusiva de qualidade.

ESCOLA NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A escola na perspectiva inclusiva ganha forca a partir da resolucdo que
estabelece a obrigatoriedade de matricular no ensino regular todos os alunos
independentes de suas necessidades especiais. Conforme mostra 0 segundo artigo das

diretrizes nacionais para a educacéo especial na educacao bésica.

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educagéo de qualidade para todos. (RESOLUCAO CNE/CEB N° 2.2001).

A obrigatoriedade de matricula dos alunos que apresentam necessidades
especiais no ensino regular possibilitou o direito ao acesso a escola, visto que antes
muitos ndo eram acolhidos na escola sob alegacdo de ndo possui condigdes fisicas e
pedagogicas para possibilitar a aprendizagem. Os discentes portadores de necessidades
especiais eram na verdade, visto como um problema para a escola.

Para Beyer (2006) a educacdo inclusiva caracteriza-se:

Como um novo principio educacional, cujo conceito fundamental defende a
heterogeneidade na classe escolar, como situacdo provocadora de interacdes
entre criangas com situacdes pessoais as mais diversas. Além desta interacéo,
muito importante para o fomento das aprendizagens reciprocas, propde-se e
busca-se uma pedagogia que se dilate frente as diferengas do alunado.
(BEYER, 2006, p.73).

As escolas que trabalham numa perspectiva inclusiva além de receber o aluno,
ela também tem a obrigacdo de tracar um planejamento para assegurar aos alunos todas
as condicgdes propicias ao seu desenvolvimento proporcionando a todos uma educacao
significativa. O processo inclusivo “Confronta as escolas a uma reorganizagao,
propondo novas demandas e redefinindo competéncias e responsabilidades.”
(BATISTA, 2008).

A politica de acesso dos alunos com algum tipo de necessidade especial no

ensino regular se configura como uma forma de inclusdo. Essas mudancas se fazem



necessarios para atender os alunos com o objetivo de alcancar niveis mais elevados de
ensino, segundo a capacidade de cada um. A Politica Nacional de Educacéo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva tem apresentado os seguintes objetivos:

Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superlotacdo, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a educacdo
infantil ate a educaclo superior; oferta de atendimento especializado;
formagéo de professores para o atendimento educacional especializado a
demais profissionais da educagdo para a inclusdo; participacdo da familia e
da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios,
nas comunicacdes e informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacéo
das politicas publicas. (PORTARIA n° 948/2008)

E relevante a atuago e articulacdo entre todos que compde a escola, juntamente
com a familia e a comunidade, tendo profissionais capacitados para a integracao desses
educando com os demais alunos. A familia é parte fundamental nesse processo, pois é
ela quem promove a primeira educacéo, estabelecendo valores, principios fundamentais
para a construcdo da identidade do ser humano.

A inclusdo escolar, segundo a resolucdo CNB/CEB N° 2.2001 tem inicio na
educacdo infantil, fase que se desenvolve as bases necessarias para a construcdo do
conhecimento e seu desenvolvimento global, segundo as diretrizes nacionais para a
educacdo especial na educacdo basica, sempre contando com a familia e também com o
atendimento educacional especializado.

A escola com orientacdo inclusiva desenvolve um papel fundamental na
construcdo de uma gestdo democratica. Para que isso aconteca Mantoan (2009) destaca
pelo menos duas barreiras que precisam ser mudadas como: a reacdo negativa de alguns
profissionais a inclusdo e também a inadequacdo de métodos e técnicas de ensino
tradicional, baseado na transmissdo de conhecimento e na individualizagdo das tarefas

de aprendizagem.

O PAPEL DO COORDENADOR PEDAGOGICO

Para que o aluno se desenvolva eficazmente é importante que todos os
integrantes que atua na escola colaborem para o processo educativo inclusivo tornando a
escola um lugar de bem estar. O coordenador pedagdgico, através de suas observacdes e

intervencdes contribui para o sucesso escolar e um aprendizado de qualidade.



A funcdo do coordenador pedagodgico foi construida historicamente conforme o
surgimento de necessidades sociais. Antigamente, conhecido como supervisor, sua
funcdo estava atrelada a de simples fiscalizacdo e inspetor. Atualmente a concepcao de
supervisdo ndo é mais vista somente como mera fiscalizacdo, mas sim como integrante
do corpo de profissionais da escola. Seu trabalho é caracterizado pela coordenacéo e
organizacdo das atividades didaticas e curriculares.

O coordenador € um profissional que esta diretamente envolvido com a realidade
da escola e esse olhar atento a realidade Ihe oferece condices de atuar nela, com o
objetivo de otimizar situaces e permitir mudancas no ensino e em toda a estrutura da
escola, transformando-se numa via de acesso indispensével para o sucesso da educagéo
escolar. Para Libanio, o coordenador pedagdgico responde:

Pela viabilizagdo, integracdo e articulacdo do trabalho pedagdgico- didatico
em ligagdo direta com os professores, em funcéo da qualidade do ensino. A
coordenacdo pedagdgica tem como principal atribuicdo a assisténcia
pedagogica-didatica aos professores, para chegar a uma situacdo ideal de
qualidade de ensino (considerando o ideal e o possivel), auxiliando-os a

conceber, construir e administrar situacbes de aprendizagem adequada as
necessidades educacionais dos alunos. (LIBANEO, 2001, p.183).

Sabemos que o coordenador pedagogico tem sua funcdo especifica que é dar
assisténcia pedagdgica e didatica ao professor, mas no espaco escolar seu trabalho néo
se limita somente a essa tarefa, mas também estabelecer um relacionamento com os pais
e a comunidade no gue se refere ao funcionamento pedagogico, curricular e didatico da
escola atuando em diversos campos para promover um aprendizado adequado aos
alunos.

A presenca do aluno com necessidades educacionais especiais no ensino regular
demanda do coordenador pedagogico estudar e desenvolver a¢bes concretas que visam
contemplar a permanéncia dos alunos no ambiente escolar possibilitando que novos
significados sejam atribuidos a pratica educativa da escola e também do professor.

A insergdo de todos os alunos a escola regular demanda o desenvolvimento de
propostas de inclusdo adequadas ao processo escolar a diversidade dos alunos o que
requer deste educador a necessidade de aprofundamento da suas praticas e,

consequentemente, a reflexdo da sua acdo no processo escolar.



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta secdo tem como objetivo considerar os aspectos metodoldgicos utilizados
na pesquisa, descrevendo o percurso e as técnicas usadas para a obtencdo dos dados,
analise e interpretacdo das informacdes coletados.

Trabalhamos com a pesquisa qualitativa, de carater descritivo buscando
compreender os significados atribuidos por diferentes sujeitos sem preocupagao
primordial com o quantitativo. Nesse tipo de pesquisa, Soares (2003, p.19), afirma: “Por
meio desse tipo de abordagem, o pesquisador interpreta os fatos procurando solucao
para o problema proposto. Nesse sentido, a abordagem qualitativa busca interpretar
dados, fatos, teorias e hipéteses.

Fizemos uma pesquisa de campo, buscando a informacgdo direta com o sujeito
pesquisado. Como instrumento de coleta de dados, utilizamos a entrevista
semiestruturada. Para Ludwig (2015, p.65-66) trata de uma técnica de investigacdo
baseada em perguntas que sdo dirigidas a pessoas previamente escolhidas. Permite
captar imediatamente a informacéo, “tratar de assuntos de natureza intima ¢ complexa”.
Quanto ao tipo de entrevista, a semiestruturada baseia-se em “questdes especificas,
porem sem ordenamento rigido”, com 0 sujeito pesquisado. Essa pesquisa tem como
sujeito um coordenador pedagdgico que trabalha numa escola infantil da rede publica

municipal na zona sul de Teresina-PlI.

ANALISE DOS DADOS

Os dados coletados foram submetidos a anélise conforme os estudos de Bardin
(2009) que explica que “a analise de conteudo € um conjunto de técnicas de analises
das comunicacdes visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens indicadoras quantitativas”. Baseando-se na
analise da entrevista criou-se duas subcategorias visando a discussdo dos dados
coletados. As subcategorias sdo: “Os desafios enfrentados pelo coordenador pedagogico
diante da inlusdo de alunos com necessidades educacionais especiais” e “A atuagao do
coordenador frente a educagao inclusiva”

A entrevista se deu em uma Escola Infantil Municipal que fica na zona sul de

Teresina-Pl, foi realizada com a coordenadora pedagdgica da escola sobre a atuagdo
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desta frente a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino
regular. Buscamos saber sua atuagdo, concepcao, desafios, estratégias junto ao professor
e perspectivas para oferecer uma educacao digna.

Fizemos o seguinte questionamento a coordenadora: Qual é sua concepgdo com
relacdo a inclusdo de alunos com necessidades educacionais no ensino regular? Essa
pergunta se torna relevante, pois a concepcdo do coordenador revela muito sobre como
é realizada sua pratica pedagdgica.

A educacdo inclusiva € uma educacdo que respeita a individualidade da
crianca. Nao é facil, mas é um aprendizado para todos os envolvidos no
processo educacional. (coordenadora).

Essa concepgdo mostra que a educacao inclusiva € um passo fundamental para a
democratizacdo do ensino. E uma forma de respeito com o ser humano. Ressalta que 0s
alunos com necessidades educacionais especiais sdo importantes na escola, que assim
como os demais alunos precisam ser valorizados. A presenca desse aluno no ambiente
escolar ndo tem que ser vista como problema, mas como oportunidade de aprendizado
para todos. Pensar positivo fomentara acbes e praticas funcionais que promova a boa
convivéncia, visado um ensino digno.

Embora o processo inclusivo seja visto como um ganho para a escola, e
consequentemente para a sociedade, com ele surge também desafios que precisam ser
superados. Por isso perguntou-se quais os desafios e perspectivas para a inclusdo de

alunos com necessidades especiais no ensino regular?

Os desafios sdo muitos entre eles estdo falta de apoio da familia, promover
atividades que envolva os alunos com necessidades educacionais especiais €
recursos financeiros insuficientes. (COORDENADORA)

Pensar e desenvolver atividades que inclua a crianga com necessidades especiais
no envolvimento com os demais alunos é importante, pois esses alunos também

possuem os desejos de brincar, de aprender e conviver com o0s demais. Segundo Aguiar:

Uma das estratégias para auxiliar a integragdo consiste em organizar agdes de
socializa¢do que valorizem o conhecimento e as habilidades destes estudantes
para alem da sala de aula, em atividades que integrem a cogni¢do, 0s
movimentos e a socializacdo, e para isto vale contar com professor, alunos e
funcionarios da escola que se engajem em projetos de integracdo de forma
voluntaria e solidaria, tanto no hordrio de aula como em atividades
extraclasse. (AGUIAR, 2010, p.125)

O aluno com necessidades educacionais especiais precisa ser visto como um
cidaddo que tem direito e deveres. Entdo o coordenador precisa ter um olhar sensivel e

propor reflexBes que oriente o processo de ensino aprendizagem dos alunos junto ao
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professor e os demais profissionais. Precisa desenvolver projetos praticos que integre 0s
alunos dentro de suas possibilidades.

A familia constitui instrumento fundamental para o progresso educativo do
aluno, porém, muitas vezes a familia ndo educa de forma satisfatoria, delegando toda
responsabilidade de educar e cuidar a escola, configurando um desafio para o professor,

gestores e coordenadores.

Quando a professora constata algum aluno que apresenta caracteristicas ou
tracos de algum transtorno e passa isso para o coordenador, ele chama o
responsavel, mostra a avaliacdo do aluno e aconselha a leva-lo a algum
especialista, as vezes a familia se recusa dizendo que o filho ndao tem nada.
(coordenadora).

Essa postura da familia dificulta o trabalho da coordenadora em proporcionar o
melhor atendimento para o aluno, solicitando suporte necessario junto ao poder pu-
blico. De acordo com a coordenadora pesquisada muitas escolas possui Atendimento
Educacional Especializado-AEE que faz o acompanhamento individual das criancas,
que acontece no contra turno de estudo. E se ndo tiver na propria escola, mas tem em
uma escola proxima, mas mesmo assim, muitas familias deixam de levar os filhos para
fazer esse acompanhamento. O compromisso da familia reflete no desenvolvimento e
aprendizado do aluno.

A escola pesquisada possui quatro alunos com necessidades especiais, sendo trés
sem diagndstico e um com diagndéstico impreciso. Quando a crianga ndo tem o laudo,
entdo a coordenadora tem o papel de solicita junto a secretaria a visita do psicélogo que
faz a visita e acompanha o cotidiano da crianca na escola para realizar uma analise.
Nestas questbes o coordenador pedagodgico articula com a familia, mostrando a
importancia do diagnostico para poder encaminhar junto a Secretaria Municipal de
Educacdo os cuidados necessarios para melhor desempenho do aluno.

Os desafios sdo diarios, entdo o coordenador precisa estar atento ao que acontece
na escola para junto com o0s demais promover 0s encaminhamentos precisos.
Perguntamos: Qual deve ser a atuagdo do coordenador no cotidiano escolar para uma
educacdo inclusiva de qualidade?

O coordenadora precisar tratar todos os alunos com igualdade, contribuir com
o planejamento do professor e direciona-lo a uma educacdo inclusiva de
qualidade. Incentivar a formacao continuada dos professores. (coordenadora)

O coordenador precisa atuar como um parceiro do professor dando toda a
assisténcia no trabalho pedagdgico didatico para que juntos possam construir situagoes

de aprendizagem adequada para os alunos. Para isso é relevante que o professor
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mantenha um dialogo com o coordenador, para que conheca os anseios e dificuldades e

a partir de entdo promova discuss@es. Essa comunicagdo é relevante por que:

O professor é conhecedor do espago sala de aula, entdo ninguém melhor para
conhecer as dificuldades de aprendizado dos alunos, e diante das dificuldades
as vezes os professores ndo sabem como lidar com certas situagdes.
(coordenadora).

Conhecendo a realidade da escola e do professor fica mais facil pensar em
estratégias e desenvolver intervencbes pontuais para auxiliar o professor em sala de
aula. Diante deste novo contexto escolar que é a inclusdo, os professores e demais
profissionais deve ter um preparo para melhor atende os alunos. Nesse sentido o
coordenador também precisa atuar incentivando e mostrando aos professores a
necessidade de formacéo continuada, em que ele mesmo precisa estar inserido.

Nesse respeito Placco (2013) mostra o papel fundamental que o coordenador tem
para o desenvolvimento da formacdo na escola, por organizar grupos de estudos,
planejar as acOes didaticas e troca de experiéncia sobre a pratica cotidiana escolar. Cabe
também ao coordenador mediar as relacGes interpessoais entre a equipe escolar na
construcdo do projeto pedagdgico, mediar as relagcBes escola-comunidade, intervindo
nas situacdes de conflitos escolar.

Sousa e Placco (2010) esclarecem que o coordenador como mediador deve ter
acesso ao dominio das producgdes culturais gerais e especificas da educacao,
principalmente as relativas ao ensino e a aprendizagem, apresentando-as aos
professores, debatendo-as, questionado-as, com o objetivo de transformar o modo como
os professores pensam e agem sobre e com elas.

N&o é raro na escola surgir algum tipo de preconceito o que pode acionar o
distanciamento ou o isolamento de alguns alunos. Essas situacdes desagradaveis acabam
desmotivando esse aluno a interagir com os outros ou até mesmo dificultando sua
aprendizagem e desenvolvimento. Diante do exposto, perguntamos: Que estratégias sdo

adotadas para motiva esse aluno?

As situagOes de preconceito surgem na maioria das vezes mais por parte do
adulto do que de outras criancas, na verdade elas querem e ajudar. Quanto
isso acontece busca trabalhar as diferencas, mostrando apoio as criangas e a
importancia do respeito entre todos. (coordenadora)

Esse relato mostra que o preconceito ndo parte somente dos alunos. Essa
realidade requer pensar e desenvolver praticas pedagdgicas mais elaboradas para
sensibilizar o outro dos agravos e beneficios que as palavras e acGes podem causar no

outro, trabalhando a humanizacdo, desenvolvendo projetos praticos e didaticos
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abordando situacdes reais. A Declaracdo de Salamanca (1994) afirma que as escolas
regulares que possuem orientagdo inclusiva sdo meios vitais para combater atitudes
discriminatorias, pois trabalha a diversidade, cidadania e o respeito que deve existir
entre todos.

A coordenadora pesquisada apresenta perspectiva positiva, esperando gque esse
avanco na educacdo ndo regrida, mas que a cada dia seja fortalecida por meio de
politicas publicas efetivas e renovacgdes de praticas educativas que funcionem.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino regular € um avango
para a educacdo. Mas sabemos que o processo de inclusdo ndo acontece apenas por
matricular esses alunos, mas pelas condi¢cGes de permanéncia e acesso ao ambito
escolar, propiciando as transformacdes necessarias para a efetivacdo da educacdo.
Propondo novas diretrizes da aprendizagem numa perspectiva inclusiva que se rompa
definitivamente com a educacdo homogenia, competitiva e segregadora. Atuando na
formacdo de cidaddo conscientes, definindo principios, normas e valores, através do
aprimoramento de praticas pedagdgicas inclusivas, respeitando o desenvolvimento da
crianca em todos os seus aspectos fisicos, social, afetivo, cultural.

S&0 muitos os desafios para a promogdo de uma educacdo integral, tais como,
recursos insuficientes, a auséncia efetiva da familia, formacdo continuada dos
profissionais e a lentiddo do poder publico em atender aos pedidos dos gestores. Mesmo
com tantas dificuldades, muito ja foi feito para promover o desenvolvimento dos alunos
com necessidades especiais dando-lhe a dignidade de ser visto como cidaddo. Claro que
ainda é preciso muitos reajustes para contemplar a educacdo de igualdade proclamada
pela constituicdo.

Foi possivel constatar que o coordenador pedagdgico atua como um mediador
das praticas escolar, sendo um agente de formacdo visando sempre o crescimento dos
alunos, dando todo suporte necessario ao professor para afeigoar sua pratica, chamando
a familia para a escola para que cumpra com sua responsabilidade junto aos seus filhos.
E por meio de ac¢des socializadoras busca a integracdo da crianca especial com 0s outros

para que esse aluno se sinta visto e motivado a fazer parte do grupo.
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THE ACTION OF THE PEDAGOGICAL COORDINATOR IN VIEW OF
THE INCLUSION OF PEOPLE WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS IN
REGULAR EDUCATION IN A PUBLIC SCHOOL OF TERESINA-PI

ABSTRACT

The school as a democratic space must educate all people, regardless of their
limitations, promoting appropriate adjustments to a quality educational process. In order
to be successful in this process, all actors involved in the school must contribute
satisfactorily. One of these professionals is the pedagogical coordinator who carries out
activities of planning, orientation, help, and discussed the problems in the daily life of
the school. This research has a qualitative nature, descriptive type. It had as
problematic: How is the pedagogical coordinator's action facing the challenges of
inclusive education? This research has as general objective: Mapping the pedagogical
coordinator's action to the challenges of inclusive education; And as specific objectives;
A) ldentify the challenges of the pedagogical coordinator; B) To know the strategies
adopted with the teachers; C) Analyze how students are motivated to feel included in
this teaching-learning process. For the accomplishment of this research was counted on
the participation of a pedagogical coordinator who works in the infantile education in a
public school in Teresina-Pl, a semistructured interview was used for data collection.
The data were submitted to analysis. It was based on the studies of Beyer (2006),
Mantoan (2009), Aguiar (2010), Bardin (2009) among others. The results show that
there are several activities of the pedagogical coordinator in the school, and that through
his / her performance collaborates for the growth of the students, aiming at an efficient
inclusive education. Also the need for greater support of the family, many are the
challenges , But there is a positive outlook for inclusion.

Keywords: Pedagogical Coordinator. Inclusive education. School
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